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Resumo

Rio Tinto, cidade localizada no estado da Paraiba, foi fundada pela Companhia de Tecidos Rio
Tinto em 1917. O encerramento atividades industriais na década de 1990 e o posterior
abandono das instalaces industriais tém provocado a destruicdo de referéncias relacionadas a
memoria e a identidade da comunidade local. Diante da auséncia de medidas de protegdo
adequadas, o patrimdnio industrial da cidade esta fortemente ameacado. O presente artigo
objetiva explorar como educacgéo patrimonial pode promover o patrimdnio industrial baseado no
exemplo de Rio Tinto. Buscou-se, em um primeiro momento, refletir sobre possiveis
contribuicdes da educacdo patrimonial para a salvaguarda do patriménio industrial.
Posteriormente, propomos abordagens teérico-metodoldgicas para desenvolver um curriculo
escolar de Historia e Patrimbnio para a cidade de Rio Tinto capaz de promover a valorizacéo e

a protecdo do patriménio industrial da cidade.
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1. Introducéo

Este artigo propde discutir como a educacéao pode contribuir significativamente para
promover a salvaguarda® do patriménio industrial. O patriménio industrial, sob nosso
ponto de vista, constitui uma parte essencial da memoria historica da sociedade
contemporanea e, portanto, precisa ser preservado. Além dos vestigios tangiveis
associados a processos industriais, a tecnologia, a engenharia, a arquitetura e ao
urbanismo, o patrimdnio industrial inclui muitas dimensdes intangiveis presentes nas

habilidades, memérias e vida social dos trabalhadores e suas comunidades.?

1Ap|icamos aqui a definicdo de “salvaguarda” da Convencédo Para a Salvaguarda do Patrimdnio
Cultural Imaterial da UNESCO (2003): Entende-se por “salvaguarda” as medidas que visam
garantir a viabilidade do patrimdnio cultural (...), tais como a identificacdo, a documentacao, a
investigacdo, a preservacdo, a protecdo, a promoc¢do, a valorizacdo, a transmissdo -
essencialmente por meio da educagédo formal e ndo-formal — e revitalizacdo deste patrimdnio
em seus diversos aspectos.

2 Joint ICOMOS-TICCIH Principles for the Conservation of Industrial Heritage Sites, Structures,
Areas and Landscapes «The Dublin Principles» (2011).



Partimos de uma questdo fundamental: como a educacdo pode ser tornar um
instrumento promotor da salvaguarda do patriménio industrial e quais sdo as
abordagens pedagogicas (métodos, teorias, etc.) mais adequadas para alcancar esse
objetivo? A pesquisa objetivou, entdo, refletir sobre abordagens tedrico-metodoldgicas
para desenvolver um curriculo escolar capaz de estabelecer um esfor¢o continuo em
prol do patrimbnio. Tais reflexdes foram aplicadas na elaboracdo de um curriculo
escolar de Histéria e Patrimbnio que promova a valorizagao e a prote¢do do patriménio
industrial da cidade de Rio Tinto, na Paraiba, o qual se encontra fortemente

ameacado.

A cidade de Rio Tinto foi fundada como uma empresa-cidade (company town®) da
Companhia de Tecidos Rio Tinto (CTRT) em 1917. O encerramento da fabrica no
inicio dos anos 1990 provocou teve um impacto bastante negativo na comunidade.
Atualmente, a populagéo enfrenta sérios problemas econdmicos e sociais como 0

analfabetismo e desemprego.

2. A educagcdo como um instrumento promotor da salvaguarda do patriménio

cultural

Como Palmer e Neaverson (1998) ressaltaram, a percepcao do publico € decisiva para
a aceitacdo de elementos de uma cultura passada na paisagem contemporanea.
Destarte, a salvaguarda do patrimdénio industrial — tdo frequentemente associado
apenas a imagens negativas (Cooper 2005) — depende do reconhecimento do valor de
patrimdnio dos vestigios industriais. A conscientiza¢do, a compreensao e envolvimento
da opinido publica no reconhecimento dos valores da industria sdo fundamentais para

a salvaguarda do patrimdnio industrial.

Académicos e profissionais do patrimdnio concordam que para engajar o publico e
garantir a sustentabilidade do patriménio, a acdo educativa é fundamental. Branchesi
(2007) defende que o papel da educacao € insubstituivel e que questdes relativas a
protecdo e a conservacao do patrimdénio ndo podem ser resolvidas sem educacao,
caso contrario ha o risco de desperdicar tempo e recursos financeiros. O TICCIH*

sugere a elaboracdo de “materiais pedagdégicos especificos abordando o passado

3 “Company town” € um termo usado para descrever diversas experiéncias habitacionais
relacionadas com o desenvolvimento industrial; de modo geral, refere-se aos assentamentos
gue foram construidos e operados por uma Unica empresa para fornecer alojamento para seus
empregados.

* International Committee for the Conservation of the Industrial Heritage.



industrial e o seu patrimonio para os alunos dos niveis primario e secundario” (Carta
Nizhny Tagil, 2003). Cooper (2005) defende que sem a¢des continuas de educacao a

percepc¢do publica dificilmente valorizara o patriménio industrial.

No entanto, apesar dessa reconhecida importdncia, a literatura profissional e
académica sobre o patrimdnio industrial tem largamente negligenciado a educacao.
Bergeron criticou a falta de “educacgao cultural’ visando a familiarizar estudantes com
nog¢des sobre o patrimdnio industrial. Ele argumentou que um verdadeiro compromisso
com as politicas de protecdo do patrimdnio industrial s6 pode ser alcancado se o
Estado promover iniciativas educacionais sistematicas e programas pedagdgicos,
acrescentando ainda que todas as outras medidas de protecdo serdo apenas

superficiais na auséncia de educacéo (Bergeron 2006).

Entre os trabalhos que abordam o patrimonio industrial no contexto educativo
destacamos duas publicacbes do English Heritage: Using Industrial Sites (Alderton
1995) e A Teacher’s Kit Investigating Industrial Sites® (2001). Ambos s&o guias sobre o
patriménio industrial para professores escolares que apresentam informag6es sobre o
passado industrial britanico, introduz conceitos ligados ao estudo do patrimdnio
industrial e discute como as diferentes tipologias de sitios industriais podem ser
utilizadas como instrumentos de ensino-aprendizado. Notadamente, mostram como o
patrimdnio industrial pode ser integrado ao curriculo escolar nacional inglés. Trabalho
semelhante foi realizado na Franga, porém de forma mais sucinta, por Cartier (2003).
Esses recursos, no entanto, sdo, sobretudo, guias para elaboracdo de planos de aula
e ndo oferecem reflex6es sobre quadros tedrico-pedagdgicos para direcionar a pratica

educativa em prol do patrim6nio industrial.

O trabalho educativo com o patriménio, ou seja, a educacdo patrimonial, € uma
metodologia pedagdgica que valoriza o patrimdnio cultural como fonte primaria para o
processo de ensino-aprendizagem, baseando-se fundamentalmente na
experimentagdo direta do patriménio cultural com vista a sua compreenséo,
valorizacdo e salvaguarda. A educacdo patrimonial pode ser desenvolvida tanto em
contextos educativos formais quanto informais; em nossa pesquisa, nos focamos no

primeiro.

® O kit esta organizado em seis partes: Introducdo: porque estudar zonas industriais e escolher
um sitio para visitar; Interpretacdo das instalagdes industriais: procurando evidéncias da
industria; Memoriais: a industrializagdo teve muitas consequéncias; Habitagcdo: novas formas
de habitacdo ligadas a industria; O curriculo e estudo da indUstria; Patrimdnio Industrial em
risco: por que devemos cuidar de edificios industriais?



Partindo dos escritos de Kerr (1999) sobre educacéo cidada e sua conceitualizacdo da
educacdo de acordo com objetivos e missdes, ndés podemos distinguir trés tipologias

de educacao patrimonial:

a. A educacdo sobre o patriménio: busca fornecer aos estudantes
conhecimento sobre a ideia de patriménio, as leis de protecdo do patriménio,

etc., aplicando apenas a competéncia cognitiva.

b. Educacdo por meio do patrimdnio: quando as competéncias cognitivas e
afetivas séo aplicadas a uma categoria de patrimbénio, de modo que o
patrimdénio é usado como um veiculo para ensinar conteldos de matérias
escolares, como Histéria, Geografia, Artes, etc. Assim, o patrimbnio torna-se
um recurso pedagdgico que acrescenta conhecimento aos conteddos
escolares “tradicionais” e possibilita a superagédo da sua compartimentalizagéo,
ou seja, o patrimbénio é utilizado como um meio que facilita o trabalho
transdisciplinar. Esta metodologia de ensino-aprendizagem vai além da
padronizagdo imposta pelo uso de livros didaticos e envolve estudantes em

experiéncias ativas e participativas.

c. Educacéo para o patriménio: esta tipologia abrange as duas anteriores; ela
promove um relacionamento ativo com o passado através da interagcdo com o
patrimdnio. Essa interacdo deve se dar de modo cognitivo, afetivo e deve ser,
sobretudo, “orientado para a acdo”. No ambito da educacédo para o patriménio
encontramos duas dimensfes constante e completamente imbricadas: a
reflexdo e a acdo. Se o primeiro elemento é removido, resta a praxis vazia —
uma acao pela acdo — e sem o segundo, torna-se um conhecimento ocioso que
nao pode transformar a realidade. Portanto, os aspectos do patriménio séo
desenvolvidos como parte de uma experiéncia educacional mais ampla, de
modo a fornecer aos estudantes as ferramentas e 0s conhecimentos
necessarios para enfrentar o mundo como cidadaos ativos, criticos e

autbnomos que fazem contribuicdes positivas para a sociedade.

E importante ressaltar que a educacdo para o patriménio ndo visa apenas
promover o conhecimento e o respeito do proprio patriménio de uma
comunidade, mas ela busca uma abordagem holistica que envolve o
patrimdnio de todos os grupos culturais. A educacgéo para o patriménio propde

gue o contato dos alunos com a sua comunidade local deve ser de fato o



preludio para a valorizacdo, o respeito e 0 compromisso com o patrimoénio de

outros grupos sociais no seu pais e/ou no mundo.

Cada uma dessas abordagens € um requisito para a proxima, pois cada uma fomenta
0 desenvolvimento de habilidades e comportamentos diversos; no entanto,
defendemos que apenas com a pratica da educacdo para o patriménio, a educacédo
patrimonial se torna um verdadeiro promotor da salvaguarda do patrimdnio. Destarte,
nesta pesquisa procuramos analisar como um processo educativo pode alcancar a

educacao para o patriménio.

3. Contribuicdes da educacéo patrimonial® para a salvaguarda do patriménio

industrial

As bases tedricas que definem os principios educacionais e os métodos de ensino-
aprendizagem aqui propostos sdo estabelecidas a luz da afirmacéo de Horta (2000)
gue o trabalho educativo com o patrimdnio cultural ndo pode ser apenas uma tarefa de
passar informagBes e um discurso pré-fabricado, mas que exige o0 envolvimento
emocional dos estudantes com o patrimdnio. Assim, desenvolver a educacdo para o
patrimdnio significa desafiar a educacdo e o ensino “tradicionais”, que enfatizam a
aquisicdo e memorizacdo do contetdo. Essa forma de educacédo, definida por Paulo
Freire (1987) como “educacdo bancaria”, transforma os estudantes em objetos
receptores, inibindo o seu poder criativo e levando-os a se adaptar ao mundo em vez
de questionar e mudéa-lo. Portanto, uma educagéo que busca promover um verdadeiro
senso de identidade e uma apreciacdo do patrimdnio precisa superar os limites do

ensino tradicional.

O objetivo da educacdo patrimonial vai além da simples ideia de aprender com
referéncias histéricas; ela procura transformar os estudantes em pesquisadores ativos
e produtores de conhecimento, dotados de uma perspectiva critica, e capazes de
reconhecerem a si mesmos como atores do processo social. Ao propor que 0s
estudantes descubram, investiguem e busquem solu¢des para questdes importantes
em sua prépria comunidade ou em outras partes do mundo, estudando processos
historicos, atores envolvidos, diferentes interesses e pontos de vista, a educacao

patrimonial promove o desenvolvimento de conhecimentos e habilidades que permitem

® A partir deste ponto, utilizamos “educacdo para o patrimdnio” e “educacdo patrimonial”
indistintamente.



aos estudantes tomar decisGes informadas para construir o futuro, respeitando o

passado.

Nesse sentido, por possibilitar um engajamento ativo dos estudantes, a educacao
patrimonial pode contribuir para a promoc¢ao da salvaguarda do patrimoénio industrial
de uma comunidade. Propomos neste artigo cinco maneiras através das quais a
educacdo patrimonial pode fazer uma contribuicdo positiva para a salvaguarda do
patriménio industrial. Sem a pretensdo de realizarmos uma andlise exaustiva das
multiplas correlagBes entre a educacao e preservacdo do patrimdnio, o que nao seria
possivel nos limites de um artigo, objetivamos ressaltar alguns aspectos que
consideramos distintivos do patriménio industrial dentro do contexto mais amplo do

patrimonio cultural.

Em primeiro lugar, a educacdo patrimonial promove o despertar da memoéria. A
conscientizacdo a respeito do valor do proprio patrimbénio é interligado a e
interdependente da memdria. Como nos ensina Nora (1989: 9), a memdria se enraiza
no concreto, N0 espago, Nos gestos, nas imagens, nos objetos; a memdaria se alimenta
das referéncias do passado deixadas no espaco fisico e das mentes das pessoas, ou

seja, das “substancias” do patriménio.

Porém, os vestigios tangiveis e intangiveis de atividades industriais passadas —
fabricas, usinas, gestos, mitos, etc. — nao sao necessariamente “lugares de memoria”.
A capacidade do lugar de se tornar um veiculo de meméria depende da sua integracéo
em um processo de reconhecimento e construgdo identitarios para aqueles que o
vivenciaram como residentes, trabalhadores, visitantes, etc. O reconhecimento de um
bem patrimonial, portanto, se constréi apenas a partir do despertar e do enraizamento

da memoria.

Apbs o encerramento das atividades de uma fabrica, com o passar dos anos, as
referéncias do passado perdem significado para a comunidade: por exemplo, as
magquinas e os processos de transformacao industrial ndo sdo mais compreendidos e
seu valor tecnoldgico é gradualmente perdido; o patriménio intangivel da inddstria — os
conhecimentos dos trabalhadores, gestos habilidades e tradicbes — desaparecem; os
valores arquitetdnicos desintegram-se junto com os prédios. A educacgdo patrimonial
pode, portanto, oferecer a comunidade informacgfes, argumentos e imagens para
despertar a compreensao desses vestigios e acordar a memoria coletiva. Por meio da

acdo pedagodgica, uma comunidade pode (re)descobrir, avaliar e refletir sobre os



multiplos valores e significados dos restos tangiveis e intangiveis da atividade

industrial.

Em segundo lugar, a educacdo patrimonial promove o sentimento de pertenca e a
cidadania. Em muitos casos, sitios industriais impulsionaram o desenvolvimento
territorial e tornaram-se simbolos identitarios fundamentais para as comunidades que
cresceram ao seu redor, como cidades com industrias dominantes, bairros ou vilas
operarias. Portanto, a salvaguarda do patriménio industrial esta estreitamente ligada
ao ressurgimento de sentimentos, de querer pertencer a uma histéria, cultura ou
regido, que é sintomatico da necessidade humana de conhecer a si mesmo e ter sua
identidade reconhecida (UNESCO 2008: 20-21).

A educacdo deve promover a conscientizagdo a respeito do valor cultural e social do
patrimonio industrial a fim de evitar o desaparecimento da identidade industrial. O
objetivo é reforcar o sentimento de identidade dos habitantes de uma comunidade
através de seu patrimdnio e cultura, estimular a (re)descoberta dos bens culturais que
compdem a cultura local — com suas caracteristicas Unicas —, bem como conscientizar
sobre a importancia de manter e preservar as referéncias identitarias de comunidades
(edificios, ferramentas, documentos, fotografias, praticas sociais, etc.), encorajando-os

a transmitir as geracdes futuras a identidade multifacetada de sua comunidade.

Em terceiro lugar, a educagdo patrimonial contribui para desenvolver afeto pelos
restos industriais. Como afirma Bergeron (2006: 29), a apreciacdo do patrimdnio nao
pode ser imposta a uma comunidade; ela deve ser fruto de uma reapropriacdo
operada pelos préprios cidaddos. No entanto, essa reivindicacdo do patriménio pode
ser inibida pela angustia provocada pelo declinio e o fechamento de uma fabrica,
levando proprietarios e trabalhadores a apoiar a demolicdo de suas estruturas,

sobretudo em casos recentes de encerramento de atividades industriais.

Nesse contexto, educacdo patrimonial pode ajudar a comunidade de modo a ajudar a
superar a rejeicdo e estimular a redescoberta do passado industrial. Ao oferecer
oportunidades para investigar, conhecer e questionar o seu passado, a educacao
patrimonial torna-se um instrumento para (re)descobrir a identidade e a memobria
coletiva. Através da promogdo do reconhecimento dos vestigios industriais como
evidéncias da memdria e da identidade de uma comunidade, educagdo patrimonial
estimula um envolvimento emocional com o patrimdénio, a partir do qual nasce a

conscientizacdo da importancia da salvaguarda do patrimonio.



Em quarto lugar, a educacdo patrimonial ajuda a lidar com as angustias provocadas
pelo encerramento de atividades industriais. Industrias contribuiram na configuracdo
de papéis sociais, sociabilidades, hierarquias e identidades locais e regionais,
especialmente em cidades ou bairros com grande nivel de especializacdo e
concentracao industrial. Assim, nesses locais, o fim da atividade industrial traz ndo
apenas dificuldades de cunho econémico, mas também um trauma social e identitario.
Locais antes conhecidos como “a cidade do ago” (Pittsburgh, Estados Unidos) ou “a
capital mundial da 13" (titulo reivindicado por Bradford na Inglaterra e Shaniko nos
Estados Unidos) e as pessoas que por muitos anos se identificaram como “mineiros”
ou “teceldes” sofrem o choque de tentar buscar referéncias em um mundo virado de

cabeca para baixo.

Em tais circunstancias, a educacdo pode ser uma ferramenta poderosa para tocar as
vidas daqueles que experimentaram as convulsbes sociais associadas a
industrializacdo e desindustrializacdo. Ela pode reunir a comunidade em torno da
investigacdo de seus problemas comuns e proporcionar-lhes uma melhor
compreensdo de seu passado e presente para, assim, talvez melhor preparar e

compreender o seu futuro.

Por fim, a educacdo patrimonial pode comunicar os valores do patriménio industrial.
Muitas vezes, o ponto de vista transmitido pelo ensino tradicional nega o papel dos
estudantes como agentes ativos de mudanca histérica e social. Como resultado, as
comunidades tendem a menosprezar seu proprio patrimonio e considerar que apenas
0 patriménio relacionado aos grupos dominantes deve ser protegido e apreciado
(Davies 1988).

Outras vezes, uma comunidade nao valoriza seu patrimbnio por desconhecer seu
valor devido a sua natureza “académica” ou “técnica’. Frequentemente valores
arquitetnicos, estéticos, historicos ou tecnoldgicos estdo escondidos atras de ruinas
ou tradicbes que sdo pouco estimadas. Se as pessoas ndo tém a oportunidade de
conhecer a histéria de suas proprias comunidades, o valor do seu patrimdnio por

vezes pode ser subestimado.

A educagao pode informar sobre os valores patrimoniais que estdo “escondidos” nas
comunidades. A educacdo pode capacitar as pessoas a reconhecer-se como
importantes atores sociais e a valorizar seu préprio patriménio, seja sob a forma de

prédios, maquinas, can¢des, mitos, técnicas, etc.



4. Aplicacao da educacdao para o patrimonio: desenvolvimento curricular

Um projeto de educacéo exige que os educadores selecionem e adotem um conjunto
de objetivos sociais, culturais e educacionais e de diretrizes pedagdégicas para nortear
a organizacdo e desenvolvimento de sua pratica educativa, baseados na interagéo
entre orientacdes politicas, filosoficas, didaticas e pedagdgicas. O projeto de educacédo
que integra todos esses elementos materializa-se no curriculo escolar. E por meio do
curriculo que as escolas propéem objetivos de aprendizagem, conteddo e sua
organizacao, avaliagdo, organizagdo do tempo, o planejamento e recursos didaticos,

as relagcdes comunitarias, etc.

Mudancas em um sistema educacional requer mudanca no curriculo porque, como
aponta Sacristan (2008), todas as praticas pedagdgicas gravitam em torno do curriculo
e todas as finalidades que s&o implicita ou explicitamente atribuidas e dirigidas a
instituicdo escolar (socializacdo, formacdo de segregacdo ou integracdo social, etc.)
sdo necessariamente refletidas no curriculo e na selecdo de seus componentes.
Portanto, na busca a transformacdo educacional implicita na implementacdo da
educacéo para o patriménio, o curriculo € um elemento fundamental a ser levado em
consideracdo (Skilbeck 1984). Embora o curriculo por si s6 nao possa mudar um

sistema educacional, o seu desenvolvimento é um pré-requisito para a mudanca.

A despeito das variagdes no conceito de curriculo defendido por diferentes escolas de
pensamento, ha alguns pontos de vista compartilhados: o curriculo é uma forma de
plano que guia o ensino-aprendizagem a fim de atingir objetivos ou metas
educacionais; o0 curriculo define o que € ensinado (conteldo, habilidades,
conhecimentos) e como € ensinado (metodologia); por fim, o curriculo propde como as

metas, objetivos, contelidos, habilidades e conhecimentos podem ser avaliados.

O desenvolvimento curricular é um processo que vai do planejamento a
implementagdo, ou seja, da teoria & pratica. E um processo que envolve o
desenvolvimento de contetidos, a construcdo de relac6es e capacidades sociais, 0
desenvolvimento e a utilizacdo de materiais didaticos, avaliacdo de resultados e de
feedback. Em termos gerais, o desenvolvimento curricular compreende as seguintes

fases, ndo necessariamente nesta ordem:

a. Discussdo de principios, ideias, teorias e pontos de vista sobre o

curriculo.



b. Analise situacional/Diagnose: analise do contexto para o qual o curriculo
€ desenvolvido, estabelecendo necessidades e verificando a disponibilidade

de recursos (humanos, financeiros, infraestrutura, etc.).

c. Definicho de objetivos: derivados das observacdes da analise
situacional; procura transmitir valores, preferéncias e opinides sobre o

direcionamento do processo educativo.

d. Definicdo do programa: sele¢cdo do modelo curricular, do contetudo e
dos métodos de ensino-aprendizagem; definicdo dos objetivos especificos,

organizacao de materiais, recursos, calendarios programaticos, etc.

e. Implementacdo: aplicacdo do curriculo; desenvolvimento de planos de

aula e de experiéncias de aprendizagem.

f.  Avaliacdo: monitoramento dos resultados; identificacdo de pontos fortes

e fracos; avaliacdo de ajustamentos necessarios e reelaboracéo.

Na parte seguinte deste artigo, desenvolvemos passos das definicdes iniciais até a
definicdo do programa (a - d), uma vez que as fases subsequentes vao além do

escopo da pesquisa e requerem a implementacao concreta do curriculo escolar.

4. O desenvolvimento do curriculo escolar de Histéria e Patrimoénio para Rio
Tinto

Nesta parte, buscamos refletir sobre propostas teérico-metodolégicas para o
desenvolvimento de um curriculo escolar de Histéria e Patrimbnio que promova a

educacao para o patriménio na cidade de Rio Tinto.

a) Analise situacional/diagnose

O municipio de Rio Tinto esta localizado no estado da Paraiba na regido Nordeste do

Brasil. Tem uma é&rea total de 466 km2 e fica 62 km ao norte da capital Jodo Pessoa.

Durante o periodo colonial, a regido de Rio Tinto era povoada pelo grupo indigena
Potiguara, que ali se instalou como resultado das missdes da Igreja Catdlica,
recebendo posteriormente concessdo de propriedade de parte do territorio’. Eles

alugavam terrenos agricolas, mas principalmente seu territorio foi, sobretudo, invadido

’ Hoje em dia, existem na regido de Rio Tinto trés Terras Indigenas: a Terra Indigena
Potiguara, a Terra Indigena Jacaré de Sdo Domingos e a Terra Indigena Potiguara de Monte-
Mor. Juntas, elas ocupam uma area de 33,757 hectares.



e ocupado por posseiros. Assim, as vesperas do século 20, a paisagem da regido de
Rio Tinto era formada basicamente por pequenas propriedades agricolas que
disputavam direitos de propriedade com os Potiguaras, e uma populagdo camponesa

escassa.

Em 1917, no entanto, fundacdo da Companhia de Tecidos Rio Tinto (CTRT) pela
familia Lundgren criou uma zona urbana e industrial em meio a uma area
essencialmente rural. A CTRT tornou-se uma das mais importantes fabricas téxteis da
América Latina. Rio Tinto era uma verdadeira company town dotada de toda a
infraestrutura necessaria para garantir sua autonomia econdmica, social e politica:
fabricas, porto, ferrovia, estacdo de energia, casas de trabalhadores, cinema, clubes,
campos de cultivo, etc. Em vista do seu crescimento populacional e de sua
importancia econdmica, as terras da CTRT foram emancipadas em 1956, constituindo
0 municipio de Rio Tinto. A partir dos anos 60, a fabrica mergulhou numa crise
profunda devido a problemas financeiros, administrativos e sociais, fechando nos anos
1990. Em consequéncia do encerramento da fabrica, a comunidade enfrenta graves

problemas econdmicos e sociais como o analfabetismo e o desemprego.?

. /il £ m‘ﬂua.
Vista aérea de Rio Tinto nos anos 1950. (Fonte: Gées 1964, 134)

No entanto, a fabrica deixou um vasto patriménio industrial e a cidade conserva a
disposicdo espacial e a arquitetura que herdou do CTRT, pouco se expandindo além
dos limites da antiga company town. Os edificios da empresa tém recebido novos usos
em um processo de reutilizagdo ndo planejado. Embora o esqueleto dos edificios
esteja preservado, as estruturas originais estdo muito descaracterizadas. Com base

em questionarios aplicados aos moradores de Rio Tinto, pudemos verificar que o valor

8 A incidéncia da pobreza na cidade é alta: o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) indica que 64,24% de sua populacéo estdo abaixo da linha da pobreza.



de memodria, o valor historico e valor sentimental dos bens industriais sdo realmente
importantes para a comunidade e que ela deseja preservar adequadamente sua

heranca industrial®.

Quais sa0 0s objetivos educacionais que a escola quer atingir?
OBJETIVOS

Quais experiéncias educativas podemser proporcionadas para atingir o objetivo?
SELECAO DAS EXPERIENCIAS EDUCATIVAS

Como essas experiéncias educativas podem ser efetivamente organizadas?
ORGAN!ZAC/?\O DAS EXPERIENCIAS EDUCATIVAS

Como podemos determinar se esses objetivos podem ser alcancados?
AVALIACAO

Edificios industriais abandonados da Companhia de Tecidos Rio Tinto. Fonte: arquivo pessoal da autora.

A situagéo educacional em Rio Tinto é alarmante. O Censo Demogréafico de 2010
realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)™ registra que 67%
da populacéo residente com idade de dez anos ou mais ndo completou o Ensino
Fundamental (13.076 pessoas de um total de 19.320 pessoas). A excluséo
econbmica em Rio Tinto é refletida nos indicadores de analfabetismo: 44,4% da
populacdo cuja renda é de no maximo um salario minimo € analfabeta, enquanto a
taxa de analfabetismo é de 8% entre aqueles que ganham mais de dez salarios

minimos.*.

Um programa educacional que ressalte a histéria e o patrimdnio industrial local, téo
apreciado pela populacdo e tdo fundamental na construcéo da identidade local, pode

constituir uma avenida eficaz para combater a evasao escolar e o analfabetismo e

°0Os guestionarios foram aplicados durante a realizacéo da dissertacdo de mestrado Education
and Industrial Heritage safeguard:the company town of Rio Tinto, Brazil. ROSA (2010).

9 Os dados aqui apresentados sdo encontrados na sec¢do “Cidades” do site do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica e sédo baseados em dados do Ministério da Educacéo e no
Censo Educacional 2009 do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) e
no Censo Demografico de 2010.

0 numero de habitantes de Rio Tinto que ganham até um salario minimo e aqueles que
ganham mais de dez contas salarios minimos correspondem a 30% e 0,71% da populacao,
respectivamente.



para estimular o engajamento dos estudantes na escola e em atividades escolares,

permitindo assim que os rio-tintenses possam exercer plenamente sua cidadania.

Uma andlise do curriculo de Histéria atual das escolas publicas de Rio Tinto foi
realizada tendo como fontes o Projeto Politico Pedagdgico das escolas municipais da
primeira a quinta série e informacfes obtidas diretamente com os professores de
Histéria para o Ensino Médio.”> O Projeto Politico Pedagdgico da primeira & quinta
série ndo inclui o estudo da histéria local ou do patriménio industrial da cidade. As
janelas de oportunidade para ensinar sobre o passado local ndo séo utilizados. Por
exemplo, na 42 série, o papel dos imigrantes na construcdo da diversidade cultural
brasileira é estudado, mas exemplos da prépria comunidade, que foi profundamente
transformada por varios povos imigrantes (sobretudo aleméaes), ndo sao analisados.
De acordo com os trés professores de Histdria, 0 seu programa também ndo inclui a

historia da Rio Tinto, apesar de reconhecer a importancia de ensina-lo.

Tanto o documento curricular e as respostas dos professores indicam que o principal
obstaculo para a incorporagdo da histéria local no curriculo escolar é a falta de
recursos didaticos. O Projeto Pedagdgico apresenta uma narrativa superficial da
historia da cidade que contém informacdes incorretas sobre pontos basicos como, por
exemplo, o nome dos fundadores da CTRT. Os professores também apontaram a falta

de iniciativa da administracéo publica para elaborar um curriculo questées locais™.

b) Principios norteadores

O desenvolvimento de um curriculo escolar precisa levar em consideracao parametros
culturais e sociais de cada contexto, mas também regulamentacdes administrativas e
legais. No Brasil, politica e o planejamento da educacdo nacional resultam da
aplicacdo conjunta da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB, Lei n © 9.394 de 1996). Assim, séo estabelecidas as

finalidades da educacg&o nacional, quais sejam: o pleno desenvolvimento da pessoa,

2.0 Projeto Politico Pedagégico para os ciclos iniciais foi fornecido pela Secretaria Municipal
de Educacédo, mas nao havia documento para o Ensino Médio. Em Rio Tinto s6 ha uma escola
de Ensino Médio, que em 2008 contava com cinco professores de Histéria. Nés aplicamos um
questionario que foi respondido por trés deles durante a realizacéo da dissertagdo op cit. ROSA
(2010).

BE importante destacar que a histéria da familia Lundgren e de suas empresas ainda néo foi
objeto de um estudo aprofundado e que os professores sédo confrontados com a falta de fontes
apropriadas para incorporar a histéria local em suas atividades.



seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho
(Constituicdo Federal 1988, art 205; LDB, art. 2).

As orientac¢des curriculares, por seu turno, séo definidas nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs, 1997). Os principios gerais do PCN para o Ensino Fundamental de
Historia, matéria escolar a qual se interessa fundamentalmente este artigo, visam
promover a cidadania ativa; estimular ndo apenas a analise critica das realidades
sociais, mas também a busca de solugbes; promover o respeito e a valorizacao da
diversidade cultural e o respeito e a valorizacdo do patriménio de todos os grupos
culturais. Sao esses o0s principios que devem guiar a escolha dos contetdos

curriculares, metodologias de aprendizagem e competéncias a serem fomentadas.

Situado no ambito de textos legais brasileiros, o curriculo proposto para a Rio Tinto
abraca os valores dos Quatro Pilares da Educagcdo da UNESCO elaborados pela
International Commission on Education for the Twenty-first Century.”* Os Quatro
Pilares estabelecem que a educacédo deve fomentar o avanco académico, cientifico e
tecnoldgico e, ao mesmo tempo, catalisar os valores humanos para lidar com as
tensdes do mundo contemporaneo. Os quatro pilares sdo: aprender a conhecer,

aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser.*

A teoria dos Quatro Pilares estabelece uma proposta educativa para desenvolver o
pensamento complexo necessario para compreender e agir na sociedade. Ela
reconhece que o conhecimento formal é vital para a participagdo social ativa e critica,
mas nao é tudo. O curriculo escolar baseado nos quatro pilares deve considerar os
estudantes como uma parte ativa do processo de ensino-aprendizagem e fazer uso

dos seus diversos conhecimentos, habilidades, interesses, experiéncias e culturas.

Um curriculo construido em torno do quatro pilares pode ser um meio privilegiado para
implementar a educagéo para o patriménio por diversas razées. Primeiro, ele promove
a busca pela identidade e a valorizagdo da identidade individual e comunitaria
(aprender a ser) plenamente integradas em uma perspectiva intercultural de educacgéo
(aprender a viver juntos), oferecendo oportunidades de aprendizagem que abordam
cultura e do patriménio nas dimensdes local, nacional e global. Segundo, ele fornece

as ferramentas para compreender e agir sobre a realidade (aprender a conhecer) para

* A International Commission on Education for the Twenty-first Century foi formalmente
estabelecida em 1993 pela UNESCO. Seu relatério final intitulado Learning: The Treasure
Within (Delors 1996), apresenta a Teoria dos Quatro Pilares da Educacéao.

!> por razdes de limitagdo de espaco, ndo detalhamos aqui cada um dos pilares. Uma analise
mais aprofundada dessa teoria é encontrada em ROSA (2010).



gue os cidaddos possam nao apenas aprender sobre seu patriménio, mas também
encontrar formas de proteger, defender e preservar aquilo que consideram elementos
importantes de sua identidade. Em terceiro lugar, ele permite uma abordagem
educativa integrada para superar as limitacdes dos curriculos baseados em matérias
escolares individualizadas, uma vez que o estudo do patriménio cultural, em geral, e
do patriménio industrial, em particular, requer uma abordagem interdisciplinar para
estimular sua plena apreciacdo. Finalmente, os Quatro Pilares também promovem
uma educacdo centrada no estudante e na aprendizagem baseada em problemas
(problem-based learning), que capacita os alunos a se tornarem cidaddos criticos e

ativos, motivados e capazes de transformar sua comunidade.

c) Objetivos do curriculo

O curriculo de Histéria e Patriménio para o Ensino Béasico de Rio Tinto aqui discutido

tem como objetiva que os estudantes desenvolvam:

a. Atitudes positivas em relacdo a aprendizagem e a capacidade de

aprender de forma independente;

b. Conhecimentos, conceitos, habilidades, atitudes e a capacidade de
pensar criticamente a fim de compreender a dimensédo social da vida passada

e presente;

C. Competéncias e conhecimentos para estudar o mundo e seus

habitantes e apreciar as inter-relagdes entre eles;

d. O respeito pela diversidade cultural e um senso de responsabilidade
ética;
e. A apreciacao e a valorizacao pelo patrimdnio cultural de sua cidade e de

outros grupos culturais.

d) Definicdo do programa: método pedagdgico

Defendemos que o método “Ensino e Aprendizagem Contextual” (Contextual Teaching
and Learning - CTL) oferece um referencial pedagégico apropriado para implementar a
educacéo para o patriménio. O sistema CTL € um método educacional que visa ajudar
os alunos a encontrar sentido no material escolar, relacionando os conteudos

escolares com o contexto de suas vidas diarias, ou seja, com o contexto de suas



circunstancias pessoais, sociais e culturais (Johnson 2002: 24). Na abordagem CTL,
ensinar é, sobretudo, fortalecer a decisdo de aprender, e motivar os estudantes a ver a
aprendizagem escolar como algo que eles fazem por eles mesmos ao invés de algo

gue eles fazem para os outros.

A abordagem CLT defende que a educacédo deve ser baseada em problemas e que,
em uma experiéncia educativa significativa, o saber deve ser alcancado por meio do

fazer:

When students formulate projects or identify interesting problems, when they make
choices and accept responsibility, search out information and reach conclusions,
when they actively choose, order, organize, touch, plan, investigate, question and
make decisions to reach objectives, they content to the context of life’s situations,

and in this way discover meaning. (Johnson 2002: 3-4)

Portanto, em um contexto CTL, o contetdo deve ser apresentado como overreaching
problems'®, ou seja, problemas ou questdes que sdo essenciais para a compreensao
do contelido escolar, que exigem que 0s alunos usem o pensamento e as habilidades
de ordem superior, que ndo tém uma Unica resposta Obvia e direita, e que sdo
relevantes para os estudantes e que sdo baseados em suas experiéncias (Wiggins
1998).

O overreaching problem deve, idealmente, incluir as seguintes fases:

a. engajamento dos estudantes, pesquisa e investigacdo (conduzir

entrevistas, analise de dados estatisticos, etc.);

b. desempenho (criar graficos, projetar uma apresentacdo multimidia,
etc.), preferencialmente apresentados como “doa¢des de saber’ para a

comunidade:*’
c. debriefing (discutir e questionar os resultados finais, propor agées, etc.).

Outra estratégia de ensino-aprendizagem em CTL consiste em usar mdultiplos
contextos. Os alunos tendem a reter melhor pensamento e habilidades de ordem

superior quando as suas experiéncias de aprendizagem sdo enquadradas em

16 “Overreaching problems” podem ser traduzidos, grosso modo, como problemas ou questdes
de longo alcance.

" O método CTL nado buscas apenas o engajamento de professores e alunos, mas visa
promover a participacdo de toda a comunidade escolar (familia, residentes, etc.) no processo
educacional. Neste sentido, o resultado do trabalho dos estudantes deve, de preferéncia, ser
concebido como produtos que possam ser apresentados ou compartiihados com a
comunidade, como exposic¢des, pecas de teatro, materiais de leitura, etc.



contextos que sdo tdo proximas da vida real quanto possivel (Sears 2002). Ensino-
aprendizagem baseado em situacdes reais possibilita que os estudantes desenvolvam
um nivel aprofundado de conhecimento, baseado em experiéncias auténticas e
pessoais, e descubram novos interesses. Para estimular a valorizagdo do patriménio,

0s multiplos contextos de ensino e aprendizagem devem incluir os bens culturais.

e) Definicdo do programa: conteudo do curriculo

O curriculo Histdria de Rio Tinto € hoje apenas um programa cujo contetdo é limitado
a uma lista de tépicos que devem ser ensinados durante o ano letivo. Embora esta
abordagem empobreca a experiéncia de ensino-aprendizagem, ela orienta
minimamente os professores no planejamento de suas atividades e experiéncias de

aprendizagem.

Nossa proposta curricular ndo pretende eliminar os topicos porque um curriculo
baseado apenas em um conjunto de habilidades e conhecimentos ou de conceitos
pode ser bastante abstrato e dificil de implementar. Os contelidos foram selecionados
a partir de dois temas centrais: “Patriménio e Cidadania” e “Rio Tinto: conexdes

nacionais e globais”.

O processo de desenvolvimento do curriculo para Rio Tinto esta resumido no

organograma seguinte:

Vocacional | Social

Analise
situacional/
Diagnose

J

Inovac3o

Habilidadespara o
Auto-avaliacio Avai ;}angéa:@nl: " trabalhoe paraa vida
Resolucdo de problemas fuakar k % as intencdes
Avallag3o Continua competéncias Avaliacdo selec3o de
objetivos

J o

* Habilidadestecnoldgcas

4 Afitudes, valores e ética

Selecao e Selegdo e
ZacE organizacao
organizacao G
de método de contetdo
J

J

Problemas tipo Trabalho auténtico

P o
anisios “guerreaching & pratico

O modelo de desenvolvimento do Curriculo de Histéria e Patrimdnio de Rio Tinto.



5. Consideracgdes finais

A despeito da ligacéo afetiva dos moradores de Rio Tinto com a sua cidade e com as
marcas tangiveis e intangiveis de seu passado industrial, esse sentimento ainda nao
foi traduzido em acbes para garantir a protecdo necessaria a seu patrimbénio. A
adaptacdo desordenada dos restos industriais e a auséncia de programas culturais e
educacionais estdo gradualmente apagando a meméria da atividade econbmica a
partir do qual a cidade se originou. Para combater essa realidade negativa,
propusemos o desenvolvimento de um curriculo de Historia e Patriménio para o
Ensino Bésico de Rio Tinto, conjugando o estudo da histéria local com préticas ativas

de salvaguarda do patriménio.

A selecao e organizacao do contetdo e do método de ensino-aprendizagem foram
norteadas, respectivamente, pelas observacdes derivadas da diagnose e dos
principios de Quatro Pilares da UNESCO e pelos principios do Contextual Teaching
and Learning. Acreditamos que uma interacdo constante entre alunos e do patrimonio
(seu préprio e de outros) estabelecidos pelo curriculo guiado pelos principios dos
Quatro Pilares da UNESCO e aplicado através de uma metodologia CTL, que
considera os estudantes como sujeitos do processo de aprendizagem (em oposicéo
aos métodos tradicionais, onde eles séo objetos passivos) pode trazer a tona atitudes
e percepcbes favoraveis ao patrimbnio e, por consequéncia, estimular sua

salvaguarda.

Certamente, o curriculo por si s6 ndo s6 pode provocar uma transformacgéo
educacional profunda, mas ele € um documento fundamental para motivar a mudanca.
O sucesso do esforco de capacitar os alunos a se tornarem cidadaos ativos e de
estimular o desenvolvimento de conhecimento e habilidades necessarias para ter
atitudes responsaveis e éticas depende largamente do compromisso publico de ofertar
aos professores formacdo pedagogica adequada e o0s recursos de aprendizagem

necessarios.

Devemos ressaltar que ndo consideramos o curriculo aqui desenvolvido como um
documento fechado e acabado. E uma proposta que estd aberta a mudancas
resultantes de futura colaboracdo com a comunidade escolar local, devendo ser
exaustivamente discutido e analisado para ser modificado, adaptado e melhorado. Da
mesma forma que os valores do patrimdnio, um curriculo ndo pode ser imposto a uma

comunidade; sua implementacao e eficacia dependem do engajamento de todas as



partes envolvidas, caso contrério tornar-se-4 apenas um documento administrativo

estéril.
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